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DORENA CAROLI

FRONTIERE E CIRCOLAZIONE TRANSNAZIONALE DI MODELLI
EDUCATIVI: IL CASO DELLA RICEZIONE DI DE AMICIS IN RUSSIA

FRONTIERS AND TRANSNATIONAL CIRCULATION OF EDUCATIONAL
MODELS: THE CASE OF THE RECEPTION
OF EDMONDO DE AMICIS IN RUSSIA

Questo articolo esamina a grandi linee la ricezione delle opere dello scrittore italiano Edmondo De
Amicis (1846-1908) in Russia tra fine Ottocento e inizio Novecento. Per spiegare le ragioni del
successo di questo scrittore italiano, I’introduzione presenta alcune riflessioni sul concetto di fron-
tiera e di colonizzazione interna, utili a illustrare le caratteristiche del sistema scolastico russo e
sovietico che costitui il contesto di questa ricezione. La prima parte descrive il fenomeno delle tra-
duzioni di De Amicis che ebbe la sua massima fioritura nel momento in cui le riforme russe riguar-
danti la scuola si aprirono ai modelli stranieri nelle ultime decadi del XIX secolo. Nella seconda
parte, che tratta del periodo successivo la Rivoluzione d’ottobre e del secondo dopoguerra, la scarsa
presenza di traduzioni ¢ da collegarsi da una parte con la chiusura delle frontiere rispetto alla cultura
europea e dall’altra con la mutevole politica rispetto alle nazionalita che implico processi alterni di
russificazione culturale, di tolleranza del pluralismo linguistico e di repressione sfociata nelle de-
portazioni.

Parole chiave: Storia della scuola, Letteratura per 1’infanzia, Edmondo De Amicis (1846-1908),
Transnazionalismo, Russia, Secc. XIX-XX.

This article broadly examines how Russia responded to the works by the Italian writer Edmondo De
Amicis (1846-1908) in the late 19th and early 20th century. In order to explain the reasons for the
success of this Italian writer, the introduction presents some considerations on the concept of frontier
and internal colonization, which are useful insights on the Russian and Soviet school system of the
period. The first part is about the translations De Amicis’ works, which achieved a great success
especially when the Russian reforms concerning the school system opened up to foreign models in
the last decades of the 19" century. The second part deals with the period after the October
Revolution and after the Second World War, characterized by a scarce presence of translations, to
be connected with the closure of the borders with respect to the European culture, as well as with
the changing politics concerning nationalities which implied alternating processes of cultural
Russification, tolerance of linguistic pluralism and repression resulting in deportations.

Keywords: History of school, Children’s literature, Edmondo De Amicis (1846-1908), Transnatio-
nalism, Russia, 19th-20th Century.
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Introduzione: frontiere e confini nella storia russa e sovietica

Per un paese multinazionale come la Russia, attraversata e divisa da innumerevoli
frontiere, geografiche, linguistiche e culturali, ¢ possibile distinguere diverse tipo-
logie di frontiere, esterne e interne, entrambe pitu o meno stabili. Benché in questo
saggio non sia possibile affrontare una trattazione esauriente di un tema cosi im-
portante per la storia russa, ci si limitera ad esaminare il fenomeno della ricezione
delle opere di De Amicis, che fu assai significativo poiché spesso 1’adattamento
delle sue opere era rivelatore di una miriade di frontiere, del loro slittamento, del
loro superamento o addirittura del loro consolidamento. Se si pensa a come sono
state legittimate storicamente le frontiere esterne fra Russia, Bielorussia e Ucraina,
emerge che si ¢ trattato di un equilibrio assai instabile (Symaniec 2012), come
hanno rivelato le proteste verificatesi in Bielorussia e il recente conflitto armato
con I’Ucraina.

Le frontiere esterne costituiscono un tema complesso a seconda dei confini che
si tracciano rispetto alla Russia. Se si tratta di quelle fra Russia ed Europa, ad esem-
pio, esse hanno sempre rappresentato un leitmotiv nel dibattito politico e filosofico
dell’Ottocento, dominato dal dilemma sull’appartenenza della Russia all’Europa
oppure all’Asia, benché la storia delle riforme educative russe dimostri come 1’ere-
dita pedagogica europea sia parte integrante del loro sviluppo. La caduta del comu-
nismo nel 1991 ha abbattuto la frontiera politica, ma i drammatici eventi successivi
al 24 febbraio 2022 hanno contribuito a erigerla nuovamente, cancellando gli ultimi
trent’anni di storia, durante i quali c’era stata la ripresa di innumerevoli scambi
nonché la percezione di un passato condiviso, almeno rispetto al ruolo storico dei
partiti comunisti europei.

A proposito delle frontiere fra la Russia e I’Europa, a pochi anni di distanza dalla
caduta del comunismo, nel 1999, lo studioso francese Marc Ferro presentava un
lungo passaggio nella prefazione del volume di Lucien Febvre proprio su come gli
storici concepivano le frontiere della civilta europea:

In questa indagine non si tratta di attardarsi inutilmente sul problema dei confini, giacché I’Europa
non ¢ soltanto uno spazio, ma anche una civilta. E poi, soprattutto, le antiche distinzioni del tempo
antico testimoniano dell’assurdita di questa questione: ‘I’Europa, la Libia, I’Asia’, dicevano i greci.
Quanto ai moderni [agli storici moderni], su questo problema dei confini essi si interessavano al
caso russo. Su questo Lucien Febvre ¢ perentorio: la Russia ¢ piu volte europea, e innanzitutto per
la sua popolazione slava, come quella della Polonia, della Boemia o della Serbia; per la sua popola-
zione varega, come la Scandinavia. Ma lo ¢ anche per I’estensione che ha dato al cristianesimo, che
ha portato fino in Siberia; per aver protetto 1’Occidente contro la minaccia turca; la Russia ¢ certa-
mente Europa per la sua cultura, che allinea a un tale palmares, da Chekov a Stravinskij, da Rublév
a Tolstoj e Dostoevskij, che poche nazioni europee possono farle concorrenza. Lucien Febvre non
aggiunge che essa ¢ stata ancor piu europea quando ha adottato il marxismo, e che la questione del
suo ancoraggio europeo si ¢ posta in una sorta di contraddizione permanente. (Ferro 1999, 322).
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Le considerazioni di Marc Ferro offrono una cornice interessante per la ricezione
di De Amicis, che costituiva un’operazione culturale iscritta nella continuita della
circolazione transnazionale dei modelli europei, gia palesatasi nelle riforme del se-
colo precedente. Cio che lo storico francese afferma — a proposito della presenza
varia e dialettica della cultura europea nei classici dell’Ottocento —, ¢ molto utile
anche per la ricostruzione che qui si propone relativamente al sistema scolastico e
alle istituzioni educative, soprattutto in un’ottica di lunga durata del periodo zarista
che va dalla meta del Settecento all’inizio del Novecento e oltre. I risultati emersi
nel corso di ricerche precedenti hanno messo in luce che le riforme russe della
scuola elementare, dell’Universita, nonché le misure di lotta contro 1’analfabetismo
e i modelli della formazione dei maestri sono stati attinti dai vari paesi europei gra-
zie a fenomeni di “transfert culturale”, che si verificarono in vario modo. Come
accadde ad esempio nel caso della diffusione dei giardini d’infanzia froebeliani in
Russia a partire dal 1860, il passaggio delle frontiere di questi modelli richiese un
adattamento al contesto della capitale zarista. In genere, travalicare le frontiere si-
gnificava andare incontro a specificita nazionali che avrebbero ingenerato una me-
tamorfosi istituzionale e una propagazione di canoni letterari nel contesto della ri-
cezione (Caroli 2018).

Per la monarchia zarista, la scuola stessa poteva costituire un territorio di fron-
tiera in quanto numerose furono le riforme che plasmarono le istituzioni russe sul
modello di quelle europee, benché I’attitudine fosse ambivalente. Il celebre scrittore
Lev N. Tolstoj (1828-1910), ad esempio, criticava i sistemi scolastici europei (0s-
servati in prima persona) a causa dell’eccesso di disciplina che ingabbiava il sapere
scolastico e di regole di comportamento che soffocavano il desiderio di imparare
negli alunni. Secondo lo scrittore, ideale per la scuola russa era la concezione pe-
dagogica antiautoritaria di Rousseau dalla quale attinse il principio della liberta per
aprire una scuola per bambini contadini a Jasnaja Poljana nell’ottobre del 1859;
seppur di breve durata, questa scuola rappresentd un modello educativo antiautori-
tario assai persistente nella cultura educativa russa.

Si tratto di un’esperienza che pose al centro delle riforme in corso la gravita
dell’analfabetismo, dilagante soprattutto nelle campagne, provocando I’intervento
dello zar a favore del primo editto (ukaz) sulla scuola emanato nel 1864, per certi
versi simile alla legge Casati del 1859. Ne derivo una riforma che riorganizzo il
sistema scolastico e si tradusse nello sviluppo di una rete di scuole sia nelle localita
urbane che nelle campagne per la quale le autorita locali si impegnarono senza ri-
cevere particolari stanziamenti dal governo, almeno fino al primo decennio del No-
vecento. Nelle localita rurali furono le amministrazioni locali, gli zemstva, a stan-
ziare fondi nel settore scolastico. La loro assenza nella parte orientale della Russia,
a ovest degli Urali, implico la diffusione di scuole cosiddette mobili e di maestri
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ambulanti, il cui contributo fu essenziale anche se non sostanziale per I’apprendi-
mento dell’alfabeto (Caroli 2020, 57-61).

Inoltre, tale riforma rifletteva le peculiarita del processo di Nation-building della
monarchia zarista nella seconda meta dell’Ottocento, allorquando il confronto con
le frontiere interne delle popolazioni straniere pose il problema della formazione
dell’identita russa, poiché alla fin del secolo si contavano 80 diverse nazionalita.
Ancorché non coincidenti con confini geografici veri e propri, si trattava tuttavia di
etnie stanziate in territori che erano entrati a far parte dell’Impero zarista in diverse
fasi storiche, fin dagli ultimi decenni del Settecento, oppure colonizzati a mano a
mano che i confini si estesero ai territori situati a Sud-Est della Russia. In seguito
alle cosiddette Grandi riforme del 1864 e alle trasformazioni sociali che seguirono
I’abolizione della servitu della gleba nel 1861, il governo elaboro una serie di in-
terventi nelle scuole di tedeschi, polacchi e mussulmani, che non sempre costitui-
vano minoranze nel senso stretto del termine come nel caso delle popolazioni tur-
cofone. In questi casi, la nazionalizzazione del sistema scolastico, era volta a un
processo di russificazione ovvero di assimilazione di lingua e cultura russa da rea-
lizzarsi per messo di un processo di scolarizzazione dei bambini.

Dr’altro canto occorre precisare che le frontiere culturali non riguardavano sola-
mente le popolazioni non russe bensi anche quelle della popolazione rurale russa,
specie qualora vivesse in contesti multiculturali poiché per molti russi, spesso anal-
fabeti o semianalfabeti, le idee di monarchia imperiale zarista e di ortodossia cri-
stiana si intrecciavano fino a fondersi in un vago sentimento nazionale. Le riforme
scolastiche cercarono non solo di alfabetizzare e istruire ma piu in generale di av-
viare un’opera di russificazione che, come si vedra fa poco, tendeva a garantire
I’integrazione dei suoi cittadini nell’Impero e nella sua cultura monarchica e orto-
dossa. Per definire questo processo di russificazione, Aleksandr Etkind ricorre
all’espressione dello storico Vasilii O. Kliuchevskii (1841-1911) di “colonizza-
zione interna” per intendere un raggio di azione “che si amplificava nella misura in
cui le frontiere statali si spostavano nel processo della colonizzazione interna”
(Etkind 2011, 9). In altri termini, la lingua russa veniva considerata sinonimo di
identita nazionale, benché quella che puo essere definita una “koiné russa” incon-
trasse molti ostacoli: in verita era spesso percepita come una lingua straniera, anche
nel settore scolastico, ove nell’insegnamento si utilizzava prevalentemente la lingua
madre.

La scuola rappresento per il governo zarista uno dei principali campi di inter-
vento rispetto a queste etnie non russe, percepite come una serie frontiere culturali
e linguistiche da superare e abbattere attraverso un’opera di russificazione su
grande scala, anche perché si trattava di insegnare il russo come una lingua stra-
niera. Infatti, fra 1 casi indagati finora di scuole aperte per popolazioni non russe
nelle aree centrali e sudorientali dell’Impero russo, che rivelavano un processo di
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russificazione assai lento e spesso inefficace, a seconda delle etnie vi sono: le scuole
tedesche che si trovavano nei territori dell’attuale Ucraina; le scuole ebraiche nella
zona di residenza obbligatoria (e anche per I’istruzione superiore c’era un numero
chiuso per studenti di nazionalita ebraica); le scuole delle regioni del Baltico, in
gran parte tedesche che si trovavano negli ex-territori dell’ Impero di Lituania prima
e Polacco poi; le scuole delle localita della Russia sud-Orientale, ove le popolazioni
turcofone costituivano la maggioranza (Caroli 2020, 85-95). Tenuto conto del fatto
che la politica delle nazionalita non era coerente, le riforme scolastiche elaborate
per le popolazioni non russe erano intese dalle ¢€lite locali come misure di centra-
lizzazione rispetto ai territori periferici, come risulta anche dalle riforme dei paesi
baltici, ove I’introduzione della lingua russa era stata estesa a diversi settori della
vita pubblica (Weeks 2011, 96-97).

La politica di russificazione avviata negli ultimi due decenni dell’Ottocento non
sorti 1 risultati sperati, tra spinte di secolarizzazione dei contenuti scolastici e balzi
in avanti di una modernizzazione assai lenta nonostante la stratificazione sociale
che le riforme del 1864 avevano indotto. Anzi, nel caso delle popolazioni turcofone
del distretto scolastico di Kazan’ fu necessario tradurre i testi sacri in lingua tatara
per evitare la conversione in massa all’islam. Questa tendenza all’abbattimento
delle frontiere linguistiche a favore della diffusione dell’ortodossia ¢ senz’altro uno
dei piu interessanti dello slittamento delle frontiere interne (Caroli 2020, 89-91).

Tuttavia, laddove quest’opera di traduzione non poté accompagnare il processo
di scolarizzazione per favorire il bilinguismo, la lingua utilizzata nell’insegnamento
era quella madre, parlata dagli insegnanti, originari di quelle stesse etnie. Infatti, i
regolamenti pubblicati il 31 marzo 1907 dal Ministero russo dell’Istruzione per i
distretti didattici di Kazan (ove abitavano tatari, ceremissi, ciuvasci € comunita di
votiaki), di Odessa, del Caucaso, della Siberia occidentale, dei governatorati del
Turkmestan, Irkutsk e Amur, constatavano che 1’opera di russificazione procedeva
lentamente e il bilinguismo era una rarita. Si prevedeva che le scuole elementari di
queste regioni, di durata quadriennale, avessero un curriculum che prevedesse lo
studio di religione, lingua madre, lingua russa (lettura, scrittura e conversazione),
aritmetica e canto. Mentre nei primi due anni veniva utilizzata la lingua madre,
negli altri due essa doveva diventare ausiliaria rispetto all’apprendimento del russo.
Il Ministero raccomandava la pubblicazione di manuali nelle lingue nazionali, in
versione bilingue e, a tal fine, I’organizzazione di una commissione preposta alle
traduzioni. Tuttavia, la generale mancanza di maestri russi interessati a insegnare
nelle scuole alloglotte e di insegnanti di quelle stesse etnie si rifletteva sulla scarsa
preparazione degli alunni (Jakovlev 1908, 70-71; Caroli 2020, 93-95).

In questo universo di popolazioni analfabete e non russe, i riformatori erano con-
sapevoli del fatto che lo sviluppo limitato della scuola non era in grado di realizzare
il proprio duplice compito e, per questo motivo, sostenevano la ricezione delle
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opere deamicisiane che rappresentavano un ideale di istruzione al quale tendere.
Esse costituivano un modello per I’educazione a scuola e in famiglia, dell’alfabe-
tizzazione degli adulti e, infine, della formazione politica e patriottica, al di 1a delle
frontiere delle classi sociali e delle differenze etniche.

Classici senza frontiere: le traduzioni in russo delle opere di De Amicis

La ricezione delle opere di De Amicis avvenne prevalentemente fra il 1889 e il
1918, benché si possano osservare traduzioni di Cuore. Libro per ragazzi (1886)
fino al secondo dopoguerra e a tempi piu recenti. Il romanzo Cuore fu I’opera piu
tradotta, ma anche le altre conobbero molteplici versioni, poiché i modelli educativi
italiani risultavano congeniali per i riformatori russi. Questa ricezione costitui un
vero e proprio fenomeno, del tutto simile a quelli di “transfert culturale”, indagati
dallo studioso francese Michel Espagne che sono alla base della diffusione di civilta
fra paesi europei (Espagne 2018). Funzionali al rinnovamento del sistema educa-
tivo, le traduzioni andavano a innescare un processo di modernizzazione grazie alla
rappresentazione di un modo di fare scuola che instaurava solidarieta fra le classi
sociali, coinvolgeva i genitori nell’educazione e, infine, educava alla solidarieta
verso i ceti piu poveri. Infatti, la fortuna delle opere di De Amicis si spiega per il
fatto che offrivano modelli educativi per ’avvento di “una scuola nuova”, che
istruiva e formava a nuove relazioni sociali.

Laricezione delle opere deamicisiane implico un’operazione di adattamento im-
portante, per effetto della duplice frontiera culturale e storica. Le numerose tradu-
zioni del libro Cuore non erano integrali, poiché a seconda delle versioni, scompa-
rivano diversi passaggi. La prima traduzione di Cuore, pubblicata nel 1889, era di
Nadezhda D. Khvoshchinskaia Zaionchkovskaia (che utilizzava lo pseudonimo di
V. Krestkovskii). La traduttrice fu anche autrice dell’introduzione nella quale sot-
tolined I’importanza del confronto fra la cultura russa e quelle straniere. Nell’in-
tento di far emergere una rappresentazione ideale di scuola, taglio i brani contenenti
descrizioni sulle condizioni di vita dei lavoratori e dell’infanzia, che nella poetica
deamicisiana suscitavano condanna nel lettore.

La pedagogia deamicisiana permetteva di ripensare I’educazione e 1’istruzione
in funzione di un profondo rinnovamento sociale e umano. Anche lo scrittore Mat-
vei L. Peskovskii (1843-1903), impegnato nella diffusione dell’istruzione popolare,
fu autore di una traduzione di Cuore pubblicata nel 1892 che puo essere considerata
fra le piu fedeli all’originale. Nell’introduzione egli sottolineava il ruolo della
scuola a favore del cambiamento sociale, incoraggiando, in altri scritti, la forma-
zione di una classe magistrale disposta a insegnare 1’alfabeto nelle localita remote
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dell’Impero russo per portare i messaggi positivi del romanzo scritto in forma di
diario (Caroli 2020, 146-149).

Fra le traduzioni pit importanti di Cuore, vi fu quella effettuata dalla sorella di
Lenin, Anna Ul’ianova Elizarova, nel 1898, che epuro tutte le parti che riguarda-
vano nazionalismo e violenza militare e alludevano alla diarchia che si era venuta
a creare nel sistema di governo italiano. Quest’opera faceva parte di una speciale
collana di classici per I’infanzia pubblicati presso la casa editrice Posrednik (Inter-
mediario), aperta nel 1887 per iniziativa dello scrittore Tolstoj che promuoveva
nuovi valori di saggezza popolare, solidarietd, umanita e fratellanza universale.
L’attivita editoriale di Posrednik divento peraltro il perno del cosiddetto movimento
dell’educazione libera, emanazione della pedagogia tolstoiana, e si rese protagoni-
sta di un’intensa circolazione transnazionale di concezioni educative innovative,
provenienti dall'estero (ivi, 142-154). Dopo I’istruzione elementare obbligatoria del
1908, le traduzioni di De Amicis divennero testi scolastici obbligatori, significativi
per I’educazione nei lettori di nuove soggettivita civili e sociali. Fino al 1917, Cuore
conobbe 17 traduzioni e riedizioni. Alla vigilia della Rivoluzione furono tradotti
anche gli scritti sul socialismo nei quali lo scrittore italiano si rivolgeva ai giovani
per risvegliare la coscienza civile e politica sulla questione sociale (ivi, 165-169).

Dopo la Rivoluzione bolscevica del 1917, in un primo tempo, alcune traduzioni
delle opere di De Amicis continuarono a interessare gli editori del nuovo regime
che si accinse ad elaborare un enorme progetto pedagogico di trasformazione della
societa secondo i valori marxisti. Tradotto in diverse versioni, il racconto La mae-
strina degli operai, che trattava dell’alfabetizzazione degli adulti operai, ispird an-
che un cortometraggio dal titolo La signorina e il teppista, scritto e interpretato, nel
1918, dal poeta futurista Vladimir V. Maiakovskij, che si proponeva di trasmettere
un messaggio di alfabetizzazione e rigenerazione politica delle masse proletarie.

Nel corso degli anni Venti, il libro Cuore non venne tradotto in versione inte-
grale, poiché gli editori preferirono selezionare i racconti mensili; essi presentavano
esempi di coraggio, abnegazione e sacrificio consoni a una pedagogia che sostan-
ziava una cultura politica nuova per gli adolescenti futuri attivisti dell’Organizza-
zione dei Pionieri “V.I. Lenin” (fondata nel 1922). I racconti deamicisiani offrivano
modelli di comportamento consoni al nuovo clima politico che mirava a creare una
coscienza collettiva (Caroli 2020, 157-162; 178-187).

Uno slittamento di frontiere: la koiné russa e le popolazioni alloglotte
Dopo la Rivoluzione d’Ottobre e nel corso degli anni Venti, il fenomeno delle tra-
duzioni di autori stranieri come De Amicis e del loro adattamento subi un’evolu-

zione importante poiché dovette accompagnare il duplice processo di
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alfabetizzazione ed educazione politica orientata ai valori ideologici del nuovo re-
gime, ma fu soggetto a un processo di lenta riduzione fino alla sua scomparsa. La
progressiva chiusura del regime nei confronti degli stranieri deve essere messa in
relazione al cambiamento politico che fu alla base delle traduzioni della manuali-
stica scolastica e dei libri per I’infanzia nelle lingue nazionali delle popolazioni
sovietiche.

La progressiva diminuzione delle traduzioni ando infatti a coincidere non solo
con il progressivo isolamento della Russia sovietica rispetto ai paesi europei ma
anche con la diversa considerazione che diverse nazionalita sovietiche (i popoli non
russi) ebbero nella visione del leader della Rivoluzione, Lenin, e del suo successore,
Stalin. Secondo Lenin esisteva “un nazionalismo buono” (della nazione oppressa)
che costituiva la base concettuale del processo del Nation-building sovietico. Dal
1918 fu accordato lo statuto di regione autonoma a 8 minoranze. Stalin, considerato
“il padre della nazione”, intraprese invece una politica inizialmente tollerante che
gia alla vigilia della Seconda guerra mondiale degenerd in misure di repressione e
deportazione (Polian 2001, 33; 38-41). Come afferma lo storico Yuri Slezkine, «la
‘Grande trasformazione’ del 1928-1932 si oriento alla celebrazione piu stravagante
della diversita etnica che uno Stato abbia mai finanziato» (Slezkine 2000, 313). Egli
sostiene infatti che lo sviluppo della scuola nazionale, al pari delle lingue e delle
autonomie nazionali, aveva lo scopo di creare consenso fra le nazionalita (ivi, 315).

La pubblicazione di un gran numero di manuali e libri per I’infanzia (nelle lingue
delle minoranze delle repubbliche e regioni autonome), che si verifico all’inizio
degli anni Trenta, tuttavia, non deve essere interpretata con questa esclusiva fina-
lita, bensi come una strategia per porre rimedio al problema dell’analfabetismo vero
e proprio. La politica del plurilinguismo, infatti, mirava a combattere questo pro-
blema ancora dilagante fra le popolazioni alloglotte. Basti qui riportare I’esempio
della conferenza locale organizzata nel 1927 dai dirigenti locali dell’istruzione
dell’aree della Siberia meridionale durante la quale essi discussero la questione
dell’istruzione sia della popolazione locale (definita come aborigena) che dei no-
madi della Siberia e delle minoranze. I dirigenti insistettero sulla necessita di aprire
un maggior numero di istituzioni nei diversi ordini e gradi, incluse le scuole per i
nomadi, ancora insufficienti rispetto alla quantita di bambini e adolescenti in eta
scolare (Itygin 1927, 123). Insistettero inoltre sul fatto che I’apertura di istituzioni
educative era tanto urgente quanto importante per le popolazioni culturalmente piu
arretrate (come i tungusi, samoiedi, ostiachi, caragassi, cumandinzi e i saiani delle
montagne), ma che non avrebbe dovuto andare a scapito di quella dei lettoni, estoni,
tedeschi trasferitisi in Siberia. Nel frattempo, molti degli “aborigeni” avevano
aperto scuole ove il maestro insegnava nella lingua madre, in quanto pochissimi
conoscevano il russo. La scuola era vocata a vincere questa frontiera linguistica,
utilizzando la lingua russa per la scolarizzazione delle popolazioni nomadi, fino a

186



La ricezione di De Amicis in Russia

diventare strumento di mediazione per tradurre anche la manualistica fino ad allora
ancora mancante nelle diverse lingue delle minoranze. Apprendere il russo e diven-
tare bilingui, poi, per i giovani significava anche partecipare alla vita politica dalla
quale fino a quel momento ne erano rimasti esclusi (ibidem).

L’introduzione dell’istruzione elementare obbligatoria, il 25 luglio 1930, fece
sorgere I’esigenza di creare un programma di formazione di maestri di lingua russa,
affinché potessero anche andare ad alfabetizzare le Repubbliche sovietiche. Nel
1933 la maggioranza dei maestri (piu del 90%) nelle Repubbliche di Ucraina, Bie-
lorussia, Georgia, Armenia e Azerbaigian erano di madre lingua, cio¢ “non russi”.
Come risulta dallo studio di E. Thomas Ewing, fra le 55.000 maestre attive nelle
scuole delle minoranze, vi erano maestre esemplari che andarono ad alfabetizzare
le popolazioni non russe, come la Pervushina. Sapeva la lingua dei suoi alunni e
ando ad insegnare nella scuola di villaggio della Cabardino-Balcaria (nel Caucaso
settentrionale) all’inizio degli anni Trenta (Ewing 2006, 507).

La scarsa disponibilita di maestri russi pronti a partire e di maestri nativi dispo-
nibili a imparare il russo era tale che il governo sovietico tollero la presenza delle
scuole delle minoranze di tedesca, ebraica, greca e tatara di Crimea fino alla meta
degli anni Trenta, ma la politica nei confronti delle nazionalita comincio ben presto
evolvere in senso repressivo, caratterizzandosi per ondate di deportazioni che con-
tinuarono anche negli anni della Seconda guerra mondiale.

Parallelamente all’auspicato processo di traduzione della manualistica nelle lin-
gue nazionali, molti libri per I’infanzia furono tradotti in diverse lingue nazionali.
Era tuttavia in russo il racconto per I’infanzia dal titolo, La scuola sulla Kibitka
(Kitbitka-shkola, 1932) della scrittrice Nataliia Nikitich (pseudonimo di Nataliia
Afanas’evna Nikitiuk, 1901-1974) che narrava la storia dell’istruzione di questa
popolazione nomade di calmucchi dell’ Asia centrale. Il racconto offriva lo specchio
di un processo di alfabetizzazione in corso fra i bambini calmucchi e diventava uno
strumento di apprendimento della lingua della grande koiné sovietica. Originaria di
Kiev, questa scrittrice per 1’infanzia divenne successivamente celebre per un ciclo
di racconti dedicati alla scuola e alla vita scolastica. Le immagini della celebre pit-
trice e illustratrice Alisa I. Poret (1902-1984) rappresentavano la scuola tipica dei
nomadi, in una tenda di paglia intrecciata, di forma rotondeggiante (Nikitich 1932),
con I’entrata aperta sul davanti (la bandiera rossa appesa da un lato), che lasciava
intravedere 1 bambini seduti dietro 1 banchi.

Grazie all’opera demicisiana, la scuola divenne un topos congeniale per la cul-
tura educativa russa e sovietica in quanto spazio educativo di apprendimento, cre-
scita e socializzazione fra le diverse classi sociali e etnie. Il processo di unificazione
nazionale che la scuola operava nella diffusione dell’istruzione ando a ispirare nu-
merosi autori anche negli anni Trenta, fra i quali il celebre scrittore sovietico per
I’infanzia Samuil a. Marshak (1887-1964), diventato il celebre traduttore in russo
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di Gianni Rodari nel secondo dopoguerra. Nel libro I compagni di scuola
(Shkol’nye tovarishchi, 1937), egli descriveva una vasta galleria di bambini e bam-
bine, russi e non, intenti ad andare a scuola con la cartella in spalla. Pubblicato nel
1937 con illustrazioni in bianco e nero di Aleksei F. Pakhomov (1900-1973),
anch’egli celebre illustratore degli anni Venti, questo libro fu poi tradotto in una
grande varieta di lingue: baschira (a Ufa), masi (o vogulo, lingua parlata nel di-
stretto autonomo degli Hanti e dei Mansi), yupik (degli eschimesi siberiani, parlata
nell’estremo oriente russo). Le immagini mostrano gli scolari di etnie diverse, dai
tratti asiatici, che popolavano I’Unione sovietica, tutti intenti a recarsi a scuola ve-
stiti con I'uniforme nazionale (Marshak 1937).

Nel secondo dopoguerra, nelle diverse Repubbliche fu reintrodotto 1’insegna-
mento della lingua madre anche nelle Repubbliche baltiche (Lettonia, Lituania and
Estonia), accanto al russo gia obbligatorio. Data la scarsa presenza di maestri “na-
tivi” che conoscevano il russo, in seguito, a livello ministeriale fu posto il problema
della formazione magistrale fra le diverse etnie in modo che imparassero non solo
la lingua ma anche la letteratura russa. Negli anni Cinquanta, si sperimento anche
la formazione a distanza ma con scarsi risultati, seguiti da un lieve miglioramento
a livello del bilinguismo dei maestri. Il problema si ripresentd negli anni Sessanta,
allorquando emerse I’esigenza di formare i maestri di diversa nazionalita nella lin-
gua russa affinché potessero insegnare nelle proprie scuole. Le Repubbliche
dell’Azerbaigian e dell’Uzbekistan furono tra le prime a introdurre sezioni speciali
per la formazione dei maestri presso le Facolta di lingua e letteratura russa degli
Istituti superiori pedagogia (Arsen’ev et al. 1988, 88).

Nel contesto di questi cambiamenti del dopoguerra, che accompagnavano la
nuova riforma della scuola del 1958, la traduzione del libro Cuore di De Amicis,
pubblicata nello stesso anno in versione ridotta, costituiva un segnale importante
della riscoperta del classico italiano a favore del rinnovamento della scuola sovie-
tica. Innanzitutto la scuola doveva tornare ad essere uno spazio educativo e di soli-
darieta fra le classi sociali dopo che le repressioni staliniane avevano colpito anche
1 maestri e gli insegnanti. Questo classico rappresentava una duplice fonte di ispi-
razione per la riforma stessa della scuola: da una parte essa era maggiormente col-
legata al mondo del lavoro e dall’altra essa costituiva il perno per il rilancio del
comunismo in quanto istituzione di prima formazione alla vita collettiva. Il classico
italiano fu tradotto anche in diverse lingue dell’Unione sovietica ad indicare I’im-
portanza di un’istituzione che aveva rivelato cosi tante criticita e fallimenti durante
gli anni dello stalinismo (Caroli 2020, 205-210). Non ¢ stato possibile osservare se
il testo originale abbia subito dei tagli ulteriori nelle versioni delle diverse lingue
nazionali.

Questa varieta di lingue e moltitudine di frontiere culturali ¢ sempre stata una
caratteristica della storia della Russia nel corso della sua storia imperiale e sovietica
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e d ha costituito un problema complesso durante il passaggio alla fase storica post-
sovietica, poiché ha rischiato a piu riprese di essere schiacciata dalla politica nazio-
nalista russa. Queste frontiere non sono sempre state geografiche ma anche culturali
e, in relazione ai nuovi assetti geopolitici, perfino soggette a slittamenti dalle im-
plicazioni spesso drammatiche.

La nuova riforma russa dell’istruzione avviata il 1° dicembre 2007 ha innescato
nuove dinamiche a livello dell’educazione linguistica in Russia. Fra gli emenda-
menti introdotti rispetto alla precedente, questa riforma ha eliminato i passaggi che
consentivano di insegnare la storia e le lingue delle popolazioni non russe. Di con-
seguenza, gia durante le fasi di approvazione, i governi di alcune Repubbliche (fra
le quali quelli del Tatarstan e del Bashkirostan) avevano espresso contrarieta, te-
mendo che questo cambiamento potesse implicare una riduzione dell’insegnamento
della storia e della lingua del loro paese (Zamyatin 2012, 18). La negazione del
diritto — per 1 governi delle Repubbliche e delle loro regioni — di conservare 1’inse-
gnamento nella lingua madre e di definire il proprio curricolo, ricordava loro la
riforma della scuola del 1958. Infatti, la priorita accordata da quella riforma alla
cosiddetta liberta di scelta «rispetto al diritto all’istruzione nella madre lingua e
all’obbligo del supporto statale per tutte le lingue» aveva dato origine a tensioni
interetniche: infatti la liberta di scelta era diventata uno strumento per privilegiare
il russo e sacrificare la lingua nazionale (ivi, 40). Pertanto, grazie all’introduzione
di un emendamento, nella legge federale del 10 febbraio 2009 il Ministro russo
dell’istruzione ha cercato di conservare 1’utilizzo delle diverse lingue nell’istru-
zione. Si tratta in realta di «un meccanismo che permetteva alle autorita regionali
di prendere parte allo sviluppo dei programmi educativi modello in relazione alle
specificita regionali, nazionali ed etnoculturali, pur tenendo conto degli standard
educativi federali» (ivi, 34-35).

In conclusione, il contesto russo e sovietico € sicuramente uno dei pitt complessi
per studiare la relazione fra frontiere e circolazione di modelli educativi. Il bilin-
guismo non ¢ sempre sinonimo di abbattimento di frontiere culturali. L’esempio
delle traduzioni delle opere di De Amicis rivela come la frontiera culturale operi
una selezione spesso inimmaginabile dei testi originari e come le stesse traduzioni
in lingua russa oppure nelle lingue nazionali corrispondano anche all’evoluzione
della cultura educativa nelle diverse fasi storiche. Grazie alla cultura letteraria ita-
liana il genere del romanzo di scuola si ¢ diffuso anche in Russia tra Otto e Nove-
cento e anche all’inizio del terzo millennio, proprio in virtu del valore che I’istru-
zione riveste nell’abbattimento delle frontiere. Per il lettore italiano sono disponi-
bili due opere sul tema della scuola e della vita dei maestri in localita di frontiera:
il racconto 1/ primo maestro dello scrittore khirghiso Tschingis Aitmatov (1928-
2008) e il romanzo Figli del Volga della scrittrice originaria di Kazan’ (Tatarstan)
Jachina Guzel’ (tradotti recentemente in italiano). Entrambi gli autori narrano di
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coraggiosi maestri che dovevano superare frontiere geografiche e culturali per rag-
giungere zone geografiche remote. Nel primo racconto, il maestro Diuishen, varca
le frontiere geografiche, recandosi a cavallo nel villaggio di montagna per far
scuola, offrendo opportunita di riscatto personale agli scolari (Aitmatov 2021). Per
il secondo maestro, lo Schulmeister della comunita dei tedeschi del Volga, Bach,
protagonista del romanzo, il viaggio dal villaggio di Gnadental al di 1a dal Volga
per istruire la figlia di un possidente sara 1’inizio di una nuova vita (Guzel’ 2021).
La vocazione di questi maestri testimonia il loro instancabile impegno nell’abbat-
tere le frontiere per portare istruzione, parita tra i generi e uguaglianza fra le classi
sociali per un futuro migliore.
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